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Enseignement et apprentissage des mathematiques

international qui refldte des niveaux de performance ddfrnis par tranches de 100

allant de 0 d 1000. En math6matiques, les 6ldves francophones de 13 ans de la

province ont obtenu un r6sultat moyen de 492 et les anglophones de la province

ont obtenu un r6sultat identique de 493. La Colombie-Britannique a r6alis6 la

meilleure performance canadienne avec un r6sultat de 5 16. La moyenne

internationale se situe d 497. Singapour est la population qui obtient les

r6sultats les plus 6lev6s avec un rendement de moyen de 622.

En comparant ces r6sultats dr ceux obtenus lors de la deuxidme enqu6te

intemationale en mathematiques et en sciences (Lapointe, Mead, & Philips'

1989), on constate une l6gdre am6lioration de la situation de I'apprentissage des

mathematiques en ontario frangais. Lors de cette enqu€te, les francophones de

I'Ontario obtenaient un rdsultat de 481, les anglophones de la province un

r6sultat de 516. La Colombie-Britannique 6tait une des juridictions les plus

performantes au test avec un r6sultat de 540.

Les instruments utilis6s lors de l'etude incluaient un cahier de l'6ldve qui

comprenait des questions, principalement ir choix multiples, portant sur les

diff6rents champs d'6tudes en math6matiques, de meme qu'un questionnaire

visant ir connaitre les int6r6ts, les opinions et les atLitudes des 6ldves face aux

math6matiques. La trousse cbmprenait aussi.un questionnaire destin6 aux

enseignants portant sur leur conception des math6matiques, le contenu enseign6

et leurs m6thodes d'enseignement et d'6valuation. finalement, le questionnaire

destin6 aux directions d'6coles incluait des questions d'ordre administratif

compl6tait cette trousse.
La nature descriptive des rapports de I'IEA ne permet pas d'6tudier les

relations entre le rendement en math6matiques et les r6ponses fournies aux

divers questionnaires. L'Office de la qualit6 et de la responsabilit6 en

6ducation (OQRE) a donc demand6 d un groupe de chercheurs d'analyser les

r6sultats des 6ldves francophones de I'Ontario ig6s de 13 ans afin d'identifier

les variables qui sont li6es au rendement en math6matiques. Cet arbicle

s'int6resse particulidrement d I'enseignement et ir I'apprentissage des

math6matiques en Ontario frangais. Dans un premier temps, il s'int6resse aux

relations entre le rendement en math6matiques et les variables de trois champs

d'information tir6es des questionnaires destin6s aux 6ldves et au personnel

enseignant, soit: (a) les caract6ristiques sociales et socio-6conomiques des

61dves, (b) les attitudes des 6ldves et de leurs parents vis-ir-vis des

math6matiques, et (c) les pratiques p6dagogiques des enseignantes et des

enseignants. I1 identifie certaines differences entre les donndes recueillies en

math6matiques auprds des francophones de I'Ontario i celles recueillies auprds

des 6ldves de la colombie-Britannique, population qui a obtenu le meilleur

rendement au Canada.
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Enseignement et apprentissage des math6matiques

r6sultat moyen de 509 alors que le r6sultat moyen des 6ldves dont le nombre de

livres est inf6rieur d 100 est de 461 . De plus, la comparaison entre l'Ontario
francophone et la Colombie-Britannique (province qui obtient le meilleur

r6sultat en math6matiques) souligrre que le nombre de livres i la maison est

significativement plus 6lev6 (prds du double) chez les 6ldves de la colombie-

Britarurique que chez les francophones de l'Ontario.'

Les attitudes des 6lives vis-ir-vis des math6matiques

Le questionnaire de l'6ldve incluait des questions portant sur ses attitudes vis-ir-

vis des math6matiques. Ces dernidres font I'objet d'une attention particulidre

dans 1'6tude de I'apprentissage des math6matiques (Mcleod, 1992). Il existe

une relation entre le rendement en math6matiques des 6ldves francophones et la

perception qu'ils ont de leur niveau de r6ussite en math6matiques (F (3, 2885)
: 180,p < .0001). Les 6ldves francophones de l'Ontario sont plut6t r6alistes

dans l'6valuation de leur rendement en math6matiques lorsque la performance

des autres 6ldves de leur groupe sert de base de comparaison. Cependant, ils

6valuent leur niveau de r6ussite en math6matiques plus positivement que ne le

font les 6ldves de la Colombie-Britannique 1* : Ze .Z , p < . 000 1 ) , population

qui obtient de meilleurs r6sultats au test.

Les 6ldves francophones de l'Ontario qui pensent que c'est important de

r6ussir en math6matiques ont des r6sultats significativement plus 6lev6s que les

autres (F (3, 2887) : 13.6, p < .0001)' C'est 6galement le cas des 6ldves qui

croient que leur mdre juge important de r6ussir en math6matiques (F (3, 2890)
: 16.1, p < .001). De plus, un plus grand nombre d'6ldves francophones de

l,ontario que de la colombie-Britannique sont convaincus de l'importance de

r6ussir en math6matiques (X2: '72, p <,001) et croient que leur mdre (X2:
227, p <.00 I ) ou leurs amis (* : 227, p < .00 I ) accordent de I'importance d

la r6ussite en math6matiques.
La relation entre l'importance accord6e d la r6ussite et le rendement

pe]ut a priori sembler 6vidente. Toutefois, la r6ussite en math6matiques est

moins importante pour les 6ldves de la Colombie-Britannique, groupe qui

r6ussit mieux au test que les francophones de I'Ontario. De plus, le groupe

d'6ldves francophones de I'Ontario qui d6montre l'attitude la plus positive face

i la r6ussite en math6matiques n'obtient qu'un r6sultat moyen de 498.

Les dldves francophones de l'Ontario qui r6ussissent le mieux en

math6matiques ont tendance i vouloir r6ussir pour avoir un choix de bonnes

6coles (F (3, 2886) : 6.8, p < .001), mais pas n6cessairement pour plaire i
leurs parents (F (3, 2885) : 12.9, p < .0001). Cette analyse suggdre que les

6ldves qui voient dans les math6matiques une utilit6 li6e d leur avenir ont

tendance i r6ussir mieux en math6matiques que ceux qui ne voient pas d'utilit6
future aux math6matiques.
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Enseignement et apprentissage des math6matiques

Dans I'ensemble, il y a peu de diff6rence avec la Colombie-Britannique oi les

m6mes pratiques sont privil6gi6es.
Le nombre 6lev6 d'61dves a permis de soumethe ces variables d une

r6gressiou rnultiple. Les r6sultats, malgr6 des R2 faibFs, indiquent que des

pratiques comme commencer les devoirs en classe (R2: .08), faire des

"""r.i"", 
tir6s d'uu manuel scolaire (R2: .07),travailler en petits groupes (R2

: .07),expliquer cornment r6soudre un probldme (n2:.06) et donner des

devoirs (R2 : .04) sont des strat6gies qui contribuent positivement i la 
^

performance en math6matiques. Cependant, utiliser les ordinateurs (n2: .02),

i6u1ir". des projets (R2: .04), copier des notes du tableau (R2: .06), v6rifrer
les devoirs en classe (n'z: .07) sont des strat6gies qui contribuent n6gativement

ir la performance eu math6matiques.
Les pratiques les plus fr6quernrnent identifr6es par les enseignants

francophones de l'Ontario concernent l'6valuation et les devoirs. Ce sont:

faire des exercices de calcul (identifr6 par 81o/o des erseignants), corriger et

rendre les devoirs aux 6ldves (77%), consigner les notes accord6es au devoir
(77%), consigner par 6crit si les devoirs ont 6t6 faits (70%). On note plusieurs

differences entre la fr6quence d'utilisation de certaines strat6gies entre le

persorurel enseignant de la Colombie-Britannique et celui des 6coles

francophones de I'Ontario. Ce sont: effectuer un travail de classe sous la

supervision de l'enseignant (3lo/o en Ontario francophone, 630/o w Colombie-

Britannique), faire des exercices de calcul (81% en Ontario francophone,42Yo

en Colombie-Britannique), discuter des devoirs compl6t6s (57o/o en Ontario

francophone, 7 4o/o en Colombie-Britannique).
Au niveau des r6ponses de l'enseignant,-les r6sultats de la r6glession

multiple soulignent que la dur6e des devoirs-(R': .tl) et utiliser des questions

i choix multiples ou de type vrai ou faux (R2: .22) contribuent positivement i
la performance en math6matiques. Echanger avec les 6ldves sur les r6ponses

possibles d un probldme (R2: .26) contribue n6gativement i la performance en

math6matiques.
D'autres variables du questionnaire destin6 aux enseignants pr6sentent

6galement un int6r6t, notarnrrent les 6l6ments portant sur la conception des

math6matiques. Bien qu'il ne semble pas y avoir de lien sigaificatif entre la

conception des math6matiques et la performance des 61dves, on peut noter que

les conceptions que les enseignants se font des math6matiques pr6sentent au

moins uue difference sigrrificative en ce qui concerne le caractdre abstrait des

math6matiques. Les francophones de l'Ontario sont plut6t en d6saccord avec

cette id6e (d6saccord: 82'/ovs 18%), tandis que les enseignants de la
Colombie-Britannique sont plus partag6s sur la question (d6saccord: 63%o vs

37%).
Notons 6galement que m6me en l'absence de liens avec la performance
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coeur. cependant, elles ne r6vdlentpas i quoi ils attribuent leur succds. De

plus, notre interpr6tation des donn6es recueillies d6pend de I'interprdtation

qu'ont faite les enseiglants des divers 6nonc6s sur lesquels ils ont 6t6

interrog6s. Par exemple, le questiormaire demande d'indiquer la fr6quence i
laquelle I'enseigrrant <<d6montre comment r6soudre un probldme de

math6matiques>>. Toutefois, on ne corurait ni sa conception de la natue d'un

probldme de math6matiques ou de la r6solution de probldmes, ni sa fagon de

I'aborder en classe. Il aurait 6t6 int6ressant de mener enparalldle des entevues

semi-structur6es (voir D6sautels & Larochelle, 1989) auprds de sous-groupes

de personnes qui ont particip6 i 1'6tude. Ces entrevues auraient permis de jeter

un 6clairage compl6mentaire sur les donn6es recueillies'

Tout en gardant ces limites d I'esprit, les r6sultats de I'enqu6te nous

apprennent que les 6ldves francophones de l'Ontario obtiennent des r6sultats en

mathematiques l6gdrement plus faibles que la moyerure canadienne. Leur

performance en math6matiques est li6e d leur niveau socio-6conomique. En

effet, l'analyse des indicateurs du niveau socio-6conomique de la famille

souligne que la scolarisation des parents et le nombre de liwes d la maison sont

statistiquement li6s au rendement en math6matiques. Cependant, il faut

consid6rer ces variables cortme des indicateurs du niveau socio-6conomique et

non pas comme une variable dont la modification entrainerait

syst6matiquement une am6lioration de la performance en math6rnatiques. Ces

variables pourraient repr6senter un ensemble de variables plus vaste incluant

des moddles de comportements parentaux associ6s i la r6ussite scolaire, un

milieu de vie stimulant et riche, etc.

Les r6sultats de I'enquete ont 6galement permis de cerner partiellement

les attitudes des 6ldves francophones vis-ir-vis des math6matiques. Ils
permettent de constater qu'ils valorisent fortement la r6ussite en

math6matiques, tout comme leurs parents d'ailleurs. Les 6ldves pensent que la

r6ussite en math6matiques leur permettra d'avoir accds i de bonnes 6coles et en

bout de ligae d'obtenir un bon ernploi. En les cornparant aux 6ldves de la

Colombie-Britannique, on constate que les 6ldves francophones valorisent la

r6ussite eu math6matiques plus pour des raisons extrinsdques (obtenir un

emploi, etc.) que pour des raisons intrinsdques comme se faire plaisir. De plus,

la conception de la r6ussite en math6matiques des francophones repose sur un

travail assidu et une borme dose de chance alors que celle des 6ldves de la

Colombie-Britannique valorise le travail assidu et la m6morisation. La

deuxidme enqu€te internationale inclut des questions qui auraient permis de

suiwe l'dvolution de cette conception chez les 6ldves francophones de I'Ontario.

Cependant, les rapports (Lapointe, et al., 1989; Robitaille, 1990; Traves &
Westbury, 1989) ontregroup6 les 6ldves francophones et anglophones, ce qui

ne permet pas une telle comparaison.
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Mathematics, 1989). De plus, i1s donnent moins de devoirs et ont moins

recours A des situations d'6valuation formelles que les enseignants anglophones

des provinces de I'Ouest.
L'6valuation syst6matique des apprentissages et I'imposition plus

fr6quente de devoirs constituent un aspect controvers6 des r6sultats, car ils
semblent encourager un retour ou un recours plus fr6quent aux devoirs et aux

tests d choix multiples. Cependant, l'examen des dorrr6es laisse penser que les

enseignants francophones et ceux de la Colombie-Britannique ont une

conception diff6rente des devoirs. Les devoirs donn6s par les enseignants de

l'Alberta sont en lien direct avec le travail couvert en classe et constituent

souvent la continuit6 d'un travail d6but6 en classe et supervis6 par I'enseignant.

De plus, I'enseignant de la Colombie-Britannique discute plus souvent en classe

des devoirs compl6t6s que son homologue francophone de I'Ontario. En

Ontario frangais, les devoirs seraient plut6t consid6r6s comme du travail
suppl6mentaire r6clamant peu de supervision de la part de I'enseignant. Au lieu
d'augmenter leur nombre ou leur dur6e, il faudrait mieux int6grer les devoirs

aux autres activit6s d'enseignement. Quant au recours dr des formes

d'6valuation plus conventionnelles, il est vrai que le test de math6matiques

administr6 6tait compos6 principalement de questions i choix multiples et on
peut penser que des dldves qui, cornme ceux de la Colombie-Britannique, sont

habitu6s aux subtilit6s de ce types de questions puissent mieux r6ussir que des

6ldves qui y sont peu expos6s (Bartley, Puk, Orpwood, & Sanderson, 1998). Il
faudrait d'autres recherches pour d6montrer si ce ph6nomdne peut expliquer i
lui seul la diff6rence de performance entre ces deux populations et pour

analyser les effets de telles pratiques sur les croyances et les attitudes vis-ir-vis

des math6matiques (Teles e, 1993).
Les variables couvertes par cette enqu6te internationale ne permettent

pas de tracer un portrait global de la situation de I'apprentissage des

math6matiques en Ontario frangais. D'autres recherches dewont s'int6resser d

la relation entre la performance et le curriculum enseign6, le temps

d'enseignement consacr6 d I'enseignement de cette matidre, la place accord6e

au d6veloppement des processus de la pens6e math6matique, la formation et le

perfectionnement des enseignants.

Acknowledgment

Les auteurs d6sirent remercier I'OQRE pour sa collaboration lors de la
r6alisation de cette recherche.

69



OL

'eloJ€d ep asrrd :funqpns 'otrDluotl ap tsa-p"tou np sauoqdocuo{
saruDlpntr? sap p stuapnla sap suotlVtuas?rdar sal p suoltDtldsD sal

tns apnbu7 :ailnsawap uotilquvtT '(OOO1) 'g 'eruueq ry ''g 'eururegel
'olJ€luo.l op uoqEcnpg.l ep orQlsrwl^I :oluoJol 'oltDluo,l ap

anoSuot{an?uq ap sapc? sal suop sa)uans sap p'sanbuowaqww sap

Tuawau7osua,T '@66il'y41 'u1noq1 T ''C 'qneerrel ''a 'frre11 ''g 'essecel
'91'S' t t'TuawatnsoalAJ

louotw)np7 'suo4ecldun pue s8upulg :uerSord lueussesse orloggod

tuouue1 oqJ '(t66I) 'q'faryge3c11 T ''S 'qol) ''g'reqcelg ''q'z1ero;tr
'gg-St€ 'y6'lounop looqcg ,Qoluawalg '$r4taqlsur Iooqcs

ftmues1 lnoqe sJeIIoq,sluap$S 'Gee) '3 'yg'ue8noO T ''d'uuturalsool)
'olreluo.l

ap uoqecnpg.l ep ere.lsturl I :oluorol 'ottDluo,l ap axoJuot!
an?uol ua uouoenp?,p awpls,ts al suDp suv gI p gt ap sVSg s|uouatddo

sap p saruDuatddo sap sanb4sttV\cotD) sa'I '(Zeei'q 'enbse,ral ry' 'a 'r{rre11
' 
062: t LZ' g' uotqocnpg w luauatnsDahl

pallddy 'luerussess? opr^\elels ? tn perrelqo 3u4u.ugo fiqenb eq1 uo
ocroqc ISelJo slceJJe eqJ '(S66I) 'g 'preqleEug ry ''g 'uoprog ''g 'uosleuqeg

'I?A€'I elrsle^run,l
ep sesseJd :ceqgn| 'saluacsatopotp p s$a?sappotp an^ ap qqod

: pnb{r1uaos rtoADS a7 enb at-1sa,nA 'GAAil'trAI (e[eqcoreT 
ry ''1 'qelnesgg

'y3 'ocsrcuexd ues 'uorlercossv gcreeseU Ipuo4pcnpg uecrroruv,l ep

IerumB sqr8uoc nB uorlulues?t4 'Zu1apow lDctpwaqpu m aBpaluoutl
p1.to,tt-Toatto apr aql Tnoqo statlaq quatp\u|cto satprys ittloat

ro awoD :swa1qo"td p"tol4 'G661.)'g 'emse1 ry ''1 'lageqcsren ''g 'epo3 eq
'uocegpue udgy :uolsog',{ttloat

to p1tou aqt puo 'sctruwaqww 'slootlcs '(SOO1) 'C 'regBIAI T ''g 'U 'srABC
'cruepccv re.{\nl) :11;11 'goao;op '(OZ-g 'dd) aZpalmou4 toud puo

sa s sa c o t d Sututa a l' flua ua rc u7 co to lua ut s s a s sD u sa Mwura qf '('spa)
',(qcoq 'J {, umequorlg 'I I uI '0002 }uaussossv '(soot) '141 trmequerg

'o3ogo3 uolsog :'14ntr'IIIH

lruqsaq3 '$SWtil fpn1s acualcs puD souDwaqtDw lDuollDurarut p4q1
s,yg1 :s"rua{ po:tps alpptw aLfl w ruawa^anpD acuaos '(qOOt) 'V'f

t{lr-tus ? ''T'C'd11e) ''1'g'seyuzuoC ''v'ntr'q]reIAI ''A'I's1ny{ ''g'y'uoleeg
'uo4€cnp? ue ?Ulq"suodser

BI ep 1e fl[enb BI op ecrJ]O.I p srumos poddeg '8urqcee1 pue
umlncrrrnc ecuarcs '(gOOt)'51 'uosrapue5 ry ''g'pooarrdro ''J5lnd ''y'dalusg

p u D s a n s s I : r ua wa r n s D a w p u o t ru ) np g' r""*r, Ir'.?f , l'J::;#:{t
ul >lro,r\ tuapqsJo soqoy:od Sqsn '(7661) 'n'1epued5 zg ''y'r 'reuv

secuer?J?u

proJpeu 'l 'osseoel 'y 'fueg '1



Enseignement et apprentissage des math6matiques

Lapointe, A.E., Mead, N.A., & Philips, G.W. (1989). Un monde de

diffirences. Princeton: Educational Testing Service'

Mcleod, D. B. (1992). Research on affect in mathematics education:

Reconceptualization. In D. A. Grouws (Ed.), Handbook of research on

mathematics teaching and learning. Toronto: Macmillan.

Moss, P.A., Beck, J.S., Ebbs, C., Matson, B., Muchmore, J., Steele, D., &
Taylor, C. (1992). Portfolios, accountability, and an interpretive

approach to validity. Education Measurement: Issues and Practice,

I l,12-21.
National Council of Teachers of Mathematics (1989). Results ftom thefourth

mathematics assessment of the National Assessment of Educational

Progress. Reston, VA: National Council of Teachers of Mathematics'

Novak, J.R., Herman, !.L., & Gearhart, M. (1996). Establishing validity for
performance-based assessments: An illustration for collections of
student writing. Journal of Educational Research, 89,220-233.

Robitaille, D. F. (1990). Canadian participation in the Second International
Mathematics Study. Ottawa: Economic Council of Canada.

Secada,W.G. (1992). Race, ethnicity, social class, language, and achievement

in mathematics. In D. A. Grouws (Ed.), Handbook of research on

mathematics teaching and learning. Toronto: Macmillan.
Stofflet, F. P., Fenton, R., & Silverman, B. (1990). The Alaska statewide

as s es sment : Implementation and outcome, I 9 8 9 - Pftsentation au

congrds annuel du National Council on Measurement in Education.

Boston, MA.
Telese, J. A. (1993). Effects of alternative assessment from the student's view.

Pr6sentation au congrds annuel de I'American Educational Research

Association. Atlanta, GA.
Travers, K. J., & Westbury, I. (1939). The IEA study of mathematics II:

Contexts and outcomes of school. Oxford, NY: Pergamon Press.

Zucker,A. A., & Esty, E. T. (1993)' Promoting discourse in mathematics

classrooms using a new video series for middle schools. Pr6sentation

au congrEs annuel de I'American Educational Research Association.

Atlanta, GA.

71


